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RESUMEN

Este articulo refleja la Educacién Escolar Indigena en Brasil, pasando por varios
momentos historicos. La escuela, entendida como un espacio importante para
la adaptacién de los pueblos indigenas a la cultura dominante, ha sufrido una
profunda transformacion a partir de la Constitucion de 1988 y la lucha de los
pueblos indigenas que, en ese momento, exigian respeto y garantia de derechos.
De esta manera, la escuela se convierte, para los pueblos indigenas, en una
herramienta de lucha. A partir de la profundizacidn tedrica en torno a las distintas
concepciones de la interculturalidad, analizamos cémo la interculturalidad puede
ser absorbida por el sistema hegemdnico, configurandose en este sentido, como
una interculturalidad funcional. La educacion escolar indigena en Brasil lucha por
otra perspectiva, por una interculturalidad critica capaz de promover un verdadero
didlogo intercultural.
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ABSTRACT

This article reflects the Indigenous School Education in Brazil, going through
several historical moments. The school, understood as an important space for
the adaptation of indigenous peoples to the dominant culture, has undergone
a profound transformation based on the 1988 Constitution and the struggle of
indigenous peoples who, at that time, demanded respect and guarantee of rights.
In this way, the school becomes, for indigenous peoples, a tool for struggle. From
the theoretical deepening around the different understandings of interculturality,
we analyze how interculturality can be absorbed by the hegemonic system,
configuring itself in this sense, as a functional interculturality. Indigenous school
education in Brazil struggles for another perspective, for a critical interculturality
capable of promoting a true intercultural dialogue.

KEYWORDS
Education/ Indigenous/ School/ Interculturality.

RESUMO

O presente artigo reflete a Educagao Escolar Indigena no Brasil, passando por vérios
momentos histéricos. A escola compreendida como um espago importante de
adaptagdo dos indigenas a cultura dominante, vive uma transformacao profunda a
partir da Constituicdao de 1988 e da luta dos povos indigenas que naquele momento
exigiam o respeito e garantia de direitos. A escola torna-se assim, para os povos
indigenas uma ferramenta de luta. A partir do aprofundamento tedrico em torno
das diferentes compreensdes sobre interculturalidade, analisamos o quanto a
interculturalidade pode ser absorvida pelo sistema hegemdnico configurando-se
neste sentido, como interculturalidade funcional. A educagdo escolar indigena
no Brasil, luta por outra perspectiva, por uma interculturalidade critica capaz de
promover um verdadeiro dialogo intercultural.
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INTRODUCAO

Entendemos interculturalidade como a

possibilidade de didlogo entre as culturas. E um projeto
politico, que transcende o educativo para pensar

na construgdo de sociedades diferentes |[...] noutro
ordenamento social.

(Consejo Regional Indigena
de Cauca, 2004, p. 18).

Desde a colonizagdo da América os povos ancestrais que aqui
habitavam enfrentaram desafios para garantir sua sobrevivéncia e, embora
estratégias de lutas e resisténcias tenham marcado a histéria dos nossos
povos na defesa de seus territorios, culturas, valores, muitas nagGes foram
completamente dizimadas. Ao colonizador ndo apenas importava conquistar
territdrios e suas riquezas, mas silenciar as vozes da resisténcia! Afinal, que
contribui¢des representariam os valores, histdrias e saberes dos colonizados
junto a civilizagdo que deveria se formar a partir desse “novo mundo”?

521 anos nos distanciam do momento em que o colonizador pisou
em nossos territérios. Tempo marcado por resisténcias e por profundas
violéncias coloniais que impuseram aos nossos povos uma trajetoria de luta
pela existéncia fisica e espiritual, em meio a adogdo de politicas de cunho
genocida e etnocida, marcando nossos corpos e territorios.

Passado séculos, quando constituimos um Estado Democratico
de Direitos conquistamos o reconhecimento dos direitos indigenas em
nosso ordenamento juridico patrio (como também em instrumentos
internacionais), contudo, continuamos lutando ainda hoje por sua
concretizacdo. No contexto atual brasileiro, nos deparamos com politicas
governamentais que representam um retrocesso aos nossos direitos:
a demarcagdo dos territérios vem sendo ameacada reiteradamente
por projetos de leis que violam os direitos originarios reconhecidos na
Constituicdo Federal de 1988, a servico de interesses de exploragdo
mineratdria, de arrendamentos pelo agronegdcio, acirrando invasdes a
territdrios indigenas, bem como perseguicGes, criminalizacdo e exterminio
de liderangas indigenas.

Osimpactos das violagGes aos direitos dos povos originarios no Brasil,
nos aproximam das praticas genocidas e etnocidas que historicamente
marcaram nossa trajetdria e que, ndo superadas, continuam perpetuando
as relagGes colonialistas.
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Neste contexto, a educagdo formal a que os povos origindrios foram
submetidos teve, num primeiro momento, o escopo de destruir linguas
e culturas, pela imposicdo de culturas e linguas do colonizador e, num
segundo momento, servir como instrumento facilitador de sua aculturagao
visando sua integracdo a sociedade nacional, mediante processos de
homogeneizagdo

Na perspectiva da educacgdo escolarindigena propomos uma reflexao
acerca da interculturalidade, cuja origem remonta o reconhecimento da
diversidade étnico- cultural nas constituigdes latino-americanas (no Brasil
a Constituicdo Federal de 1988), enquanto direito que alcanga os povos
indigenas, contribuindocomasuperag¢do dasraizes historicamenteimpostas
pela colonialidade, cujas matizes hierarquizadoras, discriminadoras e
racistas persistem em se perpetuar. A partir de um enfoque histérico-
conceitual embasado nos estudos de Catherine Walsh (2004, 2010, 2019),
Vera Maria Candau (2010) buscar-se-a refletir o que significa a perspectiva
de uma educacdo intercultural e, além de aprofundar as expectativas em
sua implementacgdo desde o olhar e experiéncia do antropdlogo e professor
indigena Gersem Baniwa (2008, 2017).

INTERCULTURALIDADE E SUAS DIFERENTES PERSPECTIVAS

O debate sobre interculturalidade atualmente tem ganhado espaco
em contextos diversos, nos quais tem sido entendido muitas vezes de modo
ambiguo, cujo conceito tem gerado interpretagdes bem diversificadas a
depender do contexto em que se aplica.

Muito embora interculturalidade e multiculturalismo sejam
frequentemente utilizados pelo Estado como sinGnimos, ambos contrastam
radicalmente em seus sentidos e finalidades. Enquanto o multiculturalismo
estda pautado no reconhecimento das diferengas e na coexisténcia de
diferentes culturas (sem, contudo, deixar de reconhecer a hegemonia de
determinada cultura), a interculturalidade vai além do reconhecimento das
diferencas, propondo umdidlogo entre diferentes culturas, sem sustentacdo
hegemonica de uma cultura especifica. Silvia Cusicanqui (2010) nos afirma
que o multiculturalismo,

[...] ha sido el mecanismo encubridor por excelencia de las
nuevas formas de colonizacidn. Las elites adoptan una estrategia
de travestismo y articulan nuevos esquemas de cooptacion vy
neutralizacion. Se reproduce asi una “inclusién condicionada”, una
ciudadania recortada y de segunda clase, que moldea imaginarios
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e identidades subalternizadas al papel de ornamentos o masas
andnimas que teatralizan su propia identidad. ¢Qué es, entonces,
la descolonizacion? ¢Puede ser concebida tan sélo como un
pensamiento o un discurso? Creo que éste es otro punto central
al que escasamente se ha aludido en el debate. Un discurso
modernizante —como el de los liberales a fines del siglo diecinueve—
sélo podria haber sido tal habiendo estado acomparfiado de practicas
liberales, de operaciones genuinas de igualdad y coparticipacién en
la esfera de lo publico (2010, pp. 60-61).

A interculturalidade faz parte do pensamento “outro”?, construido

a partir do particular lugar politico de enunciacdo do movimento indigena,
mas também de outros grupos subalternos, enquanto o multiculturalismo
encontraem suas bases a l6gica de sustentagao dos interesses hegemonicos,
instalando e visibilizando uma “geopolitica do conhecimento que tende a
fazer desaparecer e a obscurecer as histdrias locais, além de autorizar um
sentido “universal” das sociedades multiculturais e do mundo multicultural”
(Walsh, 2019, pp. 20-21).

A intensificagdo das discussdes acerca do reconhecimento da

diversidade étnico-cultural a partir dos anos 90 na América Latina, além
dos reflexos na construgdo dos aparatos juridico estatais, influenciaram na

3

necesidad cada vez mayor de promover relaciones positivas entre
distintos grupos culturales, de confrontar la discriminacion, el
racismo y la exclusion, de formar ciudadanos conscientes de las
diferencias y capaces de trabajar conjuntamente en el desarrollo
del pais y en la construccion de una sociedade justa, equitativa,
igualitaria y plural (Walsh, 2010, p. 76).

Neste cendrio de articulagdo dos movimentos sociais, Candau (2010)
lembra que,

A afirmacdo das diferengas — étnicas, de género, orientagdo sexual,
religiosas, entre outras — se manifesta em todas as suas cores, sons,
ritos, saberes, crencgas e diversas linguagens. As problematicas sdo
multiplas, visibilizadas pelos movimentos sociais, que denunciam
injusticas, desigualdades e discriminacgGes, reivindicando igualdade
de acesso a bens e servigos e reconhecimento politico e cultural.
Esses movimentos nos colocam diante da realidade histérica do
continente, marcada pela negagdo dos “outros”, fisica ou simbdlica,
ainda presente nas sociedades latino-americanas (pp. 153-154).

Pensamento “outro” a partir de um lugar “outro”.
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Cabe recordar que a construgdo dos estados nacionais no contexto
latino-americano se deu pautada num processo de homogeneizacao
cultural em que a educagdo escolar exerceu papel fundamental na
funcdo de “difundir e consolidar uma cultura comum de base ocidental e
eurocéntrica, silenciando e/ou inviabilizando vozes, saberes, cores, crencgas
e sensibilidades” (Candau, 2010, p. 154). Neste contexto, os movimentos
em prol do reconhecimento da diversidade e diferengas culturais foram
determinantes para que constitui¢cdes latino-americanas, a partir dos anos
90, recepcionassem o carater multiétnico, pluricultural e multilingue das
respectivas sociedades. Posteriormente, reformas educacionais foram
necessarias a fim de incorporar a perspectiva intercultural no contexto das
politicas educacionais.

Nesse sentido, as diferentes reformas na area de educagdo
incorporam a perspectiva intercultural, seja como um dos eixos
articuladores dos curriculos escolares, seja introduzindo questdes
relativas as diferengas culturais como temas transversais. No
entanto, se este alargamento do conceito e de seu impacto
sobre as politicas publicas pode ser visto como um significativo
progresso, nao deixa de estar permeado por fortes ambiguidades,
pois esta incorporagao se da no contexto de governos que estao
comprometidos com a implementagdo de politicas de cardter
neoliberal, que assumem a ldgica da globalizagdo hegemonica e a
agenda dos principais organismos internacionais (Candau, 2010, p.
163).

A interculturalidade, nesse sentido, passa a ser incorporada
ao proprio sistema estatal, fomentando um discurso de tolerancia, de
respeito em relagdao ao outro, até mesmo de abertura de espagos onde a
diversidade e diferencas culturais tenham visibilidade, porém, ndo assume
um papel transformador da estrutura vigente consolidada na hegemonia
eurocéntrica e capitalista. Embora reconhecida em marcos legais, a
interculturalidade ndo tem o potencial para promover uma ruptura com
a estrutura social mantenedora da colonialidade do poder, do saber, do
ser, como defende o peruano Anibal Quijano, muito ao contrario, a ideia
€ aliar um discurso onde as minorias se sintam “incluidas” sem, contudo,
promover transformag¢des neste sistema estrutural em que se encontra
alicergcado, uma vez que, a “ interculturalidade oficial é destinada apenas
aos grupos subalternos, mas nao tenciona o surgir de uma nova relagao
social onde diferentes grupos coexistam sem hierarquizagdo de modelos
culturais diferenciados”(Candau, 2010, p. 164).
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Ao refletirmos acerca da interculturalidade torna-se importante
identificar em qual sentido o termo esta sendo utilizado e a que projetos
societarios se encontra atrelado. No presente estudo partilhamos da
concepgdo de interculturalidade defendida por Catherine Walsh (2005,
p. 26) conhecida pedagoga da decolonialidade, que situa o projeto de
interculturalidade principalmente a partir da experiéncia e proposta
indigena, que tem como ponto de partida o questionamento do poder
dominante e da meta de descolonizagdo, processos ligados a necessidade
de transformagdo ou mudancas de relagGes, estruturas e instituicGes
dominantes. A tematica da interculturalidade em Walsh parte de reflexdes
no contexto de um projeto decolonial, cujo ponto de partida é o problema
estrutural-colonial-racional onde se estabelece a diferenga, marcada por
um poder racionalizado e hierarquizado, a partir do qual propde uma
interculturalidade critica, uma forma “outra” de pensar e agir no cenario
estabelecido pela modernidade/colonialidade. A interculturalidade critica
aponta um projeto voltado a transformacdo socio-politica e estrutural
da sociedade, cujo contexto o campo educacional é de fundamental
importancia como estratégia de questionamento da colonialidade e
enunciagao de uma sociedade outra. Defende a autora que,

A interculturalidade dentro das iniciativas indigenas representa e
marca uma politica cultural, um pensamento de oposi¢do voltado
para a transformacgdo soécio-histérica e estrutural, uma ldgica
construida a partir da particularidade da diferenga, que [...] ndo é
apenas étnica ou cultural, mas colonial: consequéncia da dominagdo
passada e presente dos povos, das linguas e também dos saberes
(Walsh, 2004, p. 3).

Acerca da interculturalidade Walsh (2010, pp. 77-78) nos apresenta
trés perspectivas distintas que se relacionam a sua compreensdo: na
primeira perspectiva a interculturalidade assume um sentido relacional,
fazendo referéncia a forma mais basica e geral de contato e intercambio
entre culturas, ou seja, entre pessoas, praticas, saberes, valores e tradigdes
culturais distintas, que podem se dar em condi¢des de igualdade ou
desigualdade. Nesta perspectiva a interculturalidade pode ser entendida
como algo que sempre existiu na América Latina, dada a rela¢do histdrica
entre diferentes povos e culturas.

A segunda perspectiva de interculturalidade é chamada funcional,
de acordo com entendimento do filésofo peruano Fidel Tubino (2005,
apud Walsh, 2010, pp. 77-78), “a perspectiva de interculturalidade se
enraiza no reconhecimento da diversidade e diferenca culturais, visando a
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inclusdo desta no interior da estrutura social estabelecida”, isto é, embora
nesta perspectiva haja a busca do didlogo, da convivéncia e tolerancia, a
interculturalidade se mantém “funcional” ao sistema existente, uma vez
que ndo toca as causas da assimetria e desigualdade sociais e culturais,
tampouco “questiona as regras do jogo”, sendo “perfeitamente compativel
com a légica do modelo neoliberal existente”.

Esta perspectiva de interculturalidade se compatibiliza com o
que varios autores tem identificado como “a nova légica multicultural
do capitalismo global” (Walsh, 2010, p. 78), uma vez que incorporada ao
contexto de governos comprometidos com politicas de carater neoliberal,
acaba por assumir “a légica da globalizagdo hegemonica e a agenda dos
principais organismos internacionais” (Candau, 2010, p. 163).

Nesta perspectiva que se insere o reconhecimento da diversidade
cultural, diferengas culturais, interculturalidade no ambito das Constituigdes
forjadas entre as décadas 80 e 90 na América Latina e, neste contexto, a
Constituicdo Brasileira de 1988, ao assegurar o carater multicultural ou
pluricultural das suas sociedades, sem contudo, romper com a ordem
estrutural vigente que se impde desde a colonizagdo dos nosso territorios.
Sob tal entendimento os grupos historicamente menos favorecidos
sdo “incluidos” numa sociedade que continua a reproduzir os mesmos
contextos de poder, dominagdo e colonialidade.

A terceira perspectiva da interculturalidade se contrapde
radicalmente as anteriores ao situar-se como uma proposta de sociedade,
como um projeto politico, social, epistémico e ético dirigido a transformacgao
estrutural e sécio-histdrica, fundamentado na construgdo de uma sociedade
radicalmente diferente, por isso definida como interculturalidade critica,
segundo a qual,

[...] ndo partimos do problema da diversidade ou diferenga em
si, mas do problema estrutural-colonial-racial. Isto é, de um
reconhecimento de que a diferenga se constréi dentro de uma
estrutura e matriz colonial de poder racializado e hierarquizado,
com os brancos e “branqueados” em cima e os povos indigenas e
afrodescendentes nos andares inferiores. A partir desta posigao,
a interculturalidade passa a ser entendida como uma ferramenta,
COmMO um processo e projeto que se constrdi a partir das gentes —
e como demanda da subalternidade —, em contraste a funcional,
que se exerce a partir de cima. Aponta e requer a transformagdo
das estruturas, instituicGes e relagdes sociais, e a construgdo de

182 | Aulay Ciencia. Vol. 12. N° 16, 2020, pp. 175-192



LA EDUCACION ESCOLAR INDIGENA DESDE LA PERSPECTIVA DE LA INTERCULTURALIDAD

condigBes de estar, ser, pensar, conhecer, aprender, sentir e viver
distintas (Walsh, 2010, p. 78).

A perspectiva da interculturalidade entendida criticamente ainda
ndo existe e constitui algo por construir, embora suas raizes se encontrem
alicercadas em discussdes e reivindicagbes advindas do contexto dos
movimentos sociais, de suas lutas e resisténcias contra o sistema
hegemonico, estabelecido pelo sistema estrutural-colonial-capitalista a
que se encontram submetidos. Enquanto a interculturalidade funcional
parte “de interesses e necessidades das instituicdes sociais dominantes”,
a interculturalidade critica se constitui a partir “de gentes que tem sofrido
um histérico de submissdo e subalternizagdo” (Walsh, 2010, p. 88).

A interculturalidade em Walsh (2010, 2004) possibilita uma
compreensdo dos estudos e investigacdes acerca da tematica no contexto
da América Latina e, sobretudo, suas impressOes e expectativas em
relagdo aos movimentos sociais em que se inserem os povos indigenas
do Equador. Suas escritas refletem a articulagdo destes povos em torno
da interculturalidade, caracterizado como projeto de politico, ético,
epistémico, que segundo as palavras da prdpria autora constituem,

Mais do que um discurso, a interculturalidade dentro das iniciativas
indigenas representa e marca uma politica cultural, um pensamento
de oposi¢do voltado para a transformagdo sécio-histdrica e
estrutural, uma [dgica construida a partir da particularidade da
diferenga que, como ja dissemos, ndo é simplesmente étnica
ou cultural, mas colonial: consequéncia da dominagdo passada
e presente dos povos, das linguas e também dos saberes. E
embora essa légica da interculturalidade parta de uma posigao de
exterioridade em relagdo ao dominante, questionando-a, envolve
saberes e modos de pensar que ndo estao totalmente isolados dos
paradigmas ou estruturas dominantes. Ou seja, por necessidade
e como resultado dos processos historicos da colonialidade, essa
|6gica “conhece” esses paradigmas e estruturas - teve que aprender
e conviver com eles. E é por meio disso saber que um “outro”
pensamento estd sendo construido (Walsh, 2004, p. 03).

A interculturalidade como critica, aponta a ldgica perversa que
sustenta a ideologia racial, étnica, cultural e, sobretudo, colonial que
continua sendo reproduzida pelo sistema estrutural-colonial-capitalista,
em cujo contexto ndo basta reconhecer ou incluir (minorias e menos
favorecidos incluidos em condi¢do de subalternidade), e sim uma radical
transformagao.
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Situadas as diferentes perspectivas da interculturalidade que
nos permitem compreender seus reflexos nos marcos legais em vigor e
nas politicas publicas em implementagao, pretende-se avangar aos seus
desdobramentos em torno das politicas publicas na drea educacional na
perspectiva da afirmacdo das diferencas, especialmente no atual contexto
da educagdo escolar indigena no Brasil.

A INTERCULTURALIDADE E AS POLITICAS PUBLICAS EM RELAGAO AOS
POVOS INDIGENAS NO BRASIL

A partir da Constituicdo Federal de 1988 é assegurada aos povos
indigenas no Brasil, a oferta de uma educacdo escolar especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue (multilingue) e comunitaria”, cabendo
as comunidades indigenas o protagonismo para criagdo e implementacdo
das escolas indigenas as quais, por sua vez, devem refletir valores, cultura,
lingua, histéria de cada povo indigena, bem como suas aspiragdes, seus
projetos de vida para o presente e futuro, em reconhecimento a sua
autonomia e protagonismo na construcdo deste espago de educagdo
inserido em suas comunidades.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
— RCNEI/1998, documento fundamental que reitera a nova politica
educacional para povos indigenas, contribui para a consolidagao de uma
escola indigena capaz de superar praticas e projetos educacionais, até
entdo, homogeneizadores e etnocéntricos. A proposta integracionista
embasada em principios monoculturalistas, que permeio durante séculos
no Brasil, deve ser superada, como condi¢do para abertura de um
didlogo intercultural no seio das escolas indigenas, em reconhecimento
a diversidade sociocultural presente na sociedade brasileira, sobretudo,
entre os povos indigenas e as suas possibilidades de interagao.

Em consonadncia com a nova politica educacional, estabelece o
RCNEI/1998* (pp. 24-25) que, dentre suas caracteristicas, a escola indigena
precisa ser:

¢ “Deacordo com o Ministério da Educacao (MEC), o objetivo do RCN para Escolas Indigenas
¢ oferecer subsidios e orientagdes para a elaboracdo de programas de educagao escolar
indigena que atendam aos anseios e aos interesses das comunidades indigenas, levando em
conta os principios da pluralidade cultural e da eqiiidade entre todos os brasileiros, bem
como, para a elaboragao e producao de materiais didaticos e para formagao de professores
indigenas.” https://www.educabrasil.com.br/rcn-para-escolas-indigenas. Consultado em
10/06/2021
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Comunitdria: Porque conduzida pela comunidade indigena, de
acordo com seus projetos, suas concepgdes e seus principios. Isto
se refere tanto ao curriculo quanto aos modos de administra-
la. Inclui liberdade de decisdo quanto ao calendario escolar, a
pedagogia, aos objetivos, aos conteldos, aos espagos e momentos
utilizados para a educagdo escolarizada. Intercultural: Porque deve
reconhecer e manter a diversidade cultural e lingiistica; promover
uma situacdo de comunicagdo entre experiéncias socioculturais,
linglisticas e histdricas diferentes, ndo considerando uma cultura
superior a outra; estimular o entendimento e o respeito entre
seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se
reconhega que tais relagdes vém ocorrendo historicamente em
contextos de desigualdade social e politica. Bilingue/multilingue:
Porque as tradigdes culturais, os conhecimentos acumulados, a
educagdo das geragBes mais novas, as crengas, 0 pensamento e
a pratica religiosos, as representagfes simbdlicas, a organizagdo
politica, os projetos de futuro, enfim, a reprodugdo sociocultural
das sociedades indigenas sdo, na maioria dos casos, manifestados
através do uso de mais de uma lingua. Mesmo os povos indigenas
que sdo hoje monolingues em lingua portuguesa continuam a usar
a lingua de seus ancestrais como um simbolo poderoso para onde
confluem muitos de seus tragos identificatdérios, constituindo,
assim, um quadro de bilingliismo simbdlico importante. Especifica
e diferenciada: Porque concebida e planejada como reflexo das
aspiragdes particulares de povo indigena e com autonomia em
relagdo a determinados aspectos que regem o funcionamento e
orientagdo da escola ndo-indigena.

Através destes movimentos, percebemos que a interculturalidade
foi incorporada as politicas publicas no contexto das reformas educacionais
que se efetuaram a partir da década de 90, possibilitando a adequacdo
da “educagdo as exigéncias da modernizagdo e desenvolvimento que por
interculturalizar o sistema educativo” (Walsh, 2010, p. 90), e que, neste
sentido, ndo atende aos anseios de mudanga necessarios ao contexto do
nosso sistema educacional (em torno do reconhecimento da diferenca
enquanto elemento fundamental de uma sociedade democratica). E nos
perguntamos, como o sistema educacional proposto tem efetivamente
contribuido para superagdao das raizes historicamente impostas pela
colonialidade, cujas matizes hierarquizadoras, discriminadoras e racistas
persistem em se perpetuar? E desde entdo, quais tem sido os reflexos da
interculturalidade na formacgdo de professores, na producdo do material
diddtico, nos curriculos das escolas, no cotidiano escolar, nas agGes
afirmativas no ensino superior?

Aula y Ciencia. Vol. 12. N° 16, 2020, pp. 175-192 | 185



SUSANA INACIO BELFORT / MAGALI MENDES DE MENEZES

A INTERCULTURALIDADE A PARTIR DOS INDIGENAS

Muitos sdo os questionamentos sobre os quais poderiamos avangar
acercadainterculturalidade e seus reflexos em cada um dos contextos acima
mencionados, como tantos outros que poderiam ser propostos, mas aqui
gostariamos de aprofundar mais esta tematica a partir do olhar indigena,
da sua voz e lugar de fala. Ao seguirmos esta reflexdo trazemoso olhar e
pensamento de um indigena brasileiro a respeito da interculturalidade, o
antropodlogo e professor indigena Gersem Baniwa:

Em primeiro lugar é importante entendermos que a instituigdo
escolar assim como a ideia de educagdo intercultural sdo invengdes
do colonizador. Sdo ferramentas, instrumentos, discursos e modos
de pensar e fazer dos colonizadores para atingir determinados
objetivos. A institui¢do escolar, por exemplo, foi criada e é mantida
para garantir a manutengdo, a reprodugdo e a continuidade dos
modos de pensamento, das relagdes sociais, econdmicas, politicas
e culturais préprios da sociedade moderna, liberal, industrial,
mercantilista, capitalista, tecnicista. Ou seja, a escola tem a
missdo de reprodugdo do modus operandi, modos pensanti e do
modus vivendi da sociedade ocidental moderna, portanto de uma
determinada sociedade, situada em um determinado periodo de
tempo e espago histdrico (Baniwa, 2017, p. 12).

Baniwa explica que o “avan¢o da liberdade e da autonomia de
pensamento nas antigas colGnias europeias, setores e sujeitos sociais
e intelectuais iniciaram uma forte critica a esta cultura sistémica de
colonialidade” (2017, p. 12) repercutindo na emergéncia das ideias
relacionadas ao pluriculturalismo, multiculturalismo e interculturalismo ou
a interculturalidade, que se destacaram como alternativas a uma possivel
“superacdo ou enfrentamento da cultural colonial enraizada nas sociedades
colonizadas” (2017, p. 13).

Neste sentido argumenta que a ideia de interculturalidade pode ser
entendida a partir de duas perspectivas: da abertura de “caminhos para
o reconhecimento e reposi¢cao dos sujeitos colonizados, subalternizados,
subjugados, silenciados, dominados e alijados de suasautonomiassocietarias
e cosmoldgicas a uma posi¢do de didlogo, de interagdo, de coexisténcia e
convivéncia dialética”, assim como da perspectiva da interculturalidade
como “promessa de didlogo discursivo, ideoldgico e ainda colonizador”. Na
segunda perspectiva a interculturalidade é evidenciada no sentido de
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encobrir, esconder, mascarar e, no maximo, amenizar o0s
efeitos da colonialidade, materializada por meio de praticas de
exclusdo, injustica, desigualdade, violéncia e racismo contra os
sujeitos coletivos que se negam e resistem a sucumbir e aderir
de forma subalterna aos modos de vida da sociedade capitalista
profundamente predatdria, anti-humana e anti-cosmo (Baniwa,
2017, p. 13).

A segunda perspectiva projeta a continuidade do colonialismo
racista, produzindo no sujeito colonizado uma situagao de impoténcia e
acomodacao diante do processo colonizador e até mesmo o culpando pelos
fracassos, o levando a “justificar a necessidade de sua colonizagdo como
generosidade do colonizador”. Essa situagdo é desencadeada pelo préprio
processo de colonizagdo responsavel por confundir, manipular, desarmar e
desempoderar os sujeitos colonizados, ndo possibilitando alternativas de
superagao do sistema imposto.

Por outro lado, Baniwa reforga que a escola indigena intercultural
tem se orientado na primeira perspectiva, na expectativa de,

empoderar os sujeitos indigenas para um didlogo menos desigual,
menos assimétrico e menos hierarquizado intra e extra aldeia/
escola. Na perspectiva das comunidades indigenas, a escola indigena
intercultural deve ajudar na compreensdo da légica de pensamento
e funcionamento da sociedade moderna envolvente. Isso porque os
povos indigenas entendem que a sua derrota parcial no processo
colonial foi resultado fundamentalmente pelo ndo conhecimento
dos modus operandi dos conquistadores (Baniwa, 2017, p. 13).

Assim, cabe aos povos indigenas dominar os modus pensanti e
operandi dos colonizadores como condi¢do para defesa de suas culturas,
de seus conhecimentos e de seus direitos na atualidade, uma vez que ao
conhecer e dominar o conhecimento dos brancos, sua maneira de pensar,
viver, agir, os indigenas desenvolvem estratégias de resisténcia e re-
existéncia em meio a sociedade ndo indigena. Estas estratégias ndo tem o
sentido de atacar os ndo indigenas a partir do seus proprios conhecimentos,
muito menos de assumir o papel do ndo indigena ou negar a sua cultura, mas
de fortalecer a luta pelos direitos coletivos indigenas. Sob esta perspectiva é
possivel a construcdo de “didlogos menos desiguais entre os povos indigenas
e o Estado e a sociedade nacional dominante” (Baniwa, 2017, p. 13).

O professor explica que embora a maioria das pessoas defenda a
diversidade cultural, pouco tem feito para que faca parte do seu cotidiano,
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o que influenciaria em mudanga de comportamento, atitudes e formas de
relacionamento. Refere também que a responsabilidade ética e moral por
sua implementacgdo se encontra mais restrita aos operadores do direito, o
que nao deveria acontecer uma vez que direitos ndo devem ficar apenas
assegurados no papel, sem contribuir para “uma mudanca de atitude e
comportamento da sociedade” (Baniwa, 2008, p. 66).

Mais especificamente em relacdo aos povos indigenas, Baniwa
enfatiza que “o que pesa é a pratica histdrica, que insiste pela invisibilidade
dessas coletividades” (2008, p. 68) e que, embora o Brasil seja reconhecido
por sua vasta diversidade cultural, desde a colonizagdo houve uma politica
governamental deliberada de negagdo e até eliminagdao da diversidade
cultural, de cardter repressivo, etnocida e genocida. A medida que se
questiona como ser possivel trabalhar socialmente essa diversidade,
Baniwa também tece alternativas,

Acho que o proximo passo a ser dado é sair dessa situagdo de
tolerancia para uma convivéncia mais partilhada da diversidade.
Porque uma coisa é tolerar alguém; outra coisa é conseguir
compartilhar modos de pensar, valores, conhecimentos e assim por
diante (2008, p. 68).

Ao apontar possibilidades para que a diversidade cultural
seja reconhecida no Brasil, Baniwa constata que a racionalidade da
administracdo publica tem sido um dos principais responsaveis pela
“negacdo da diversidade” e “desrespeito aos direitos do que é diferente”
e, neste contexto, o seu reconhecimento perpassa pela mudanga de
“consciéncia, de mentalidade e da cultura da sociedade” e, isso vai “resultar
em mudanga da propria configuragdo do Estado como configuragdo macro”
(Baniwa, 2008, p. 73).

Tal como Walsh ao abordar a interculturalidade na perspectiva
funcional em que apontava sua parcialidade com a manuteng¢do de um
“sistema-mundo capitalista e moderno, que uma vez e ainda é colonial”
(2004), Baniwa no mesmo sentido expGe a perspectiva do tratamento
direcionado a diversidade cultural, enquanto politica oficial que contribui
para consolidacdo do atual sistema hegemonico (responsavel pela
manutengado do discurso integracionista no contexto neoliberal).

O didlogo intercultural pressupde um processo de ruptura

e superacdo do sistema imposto pela colonialidade, de estruturas
excludentes e discriminatdrias, do eurocentrismo, do individualismo e,
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neste sentido a escola tem se evidenciado importante aliada por constituir
espaco (de producdo e reproducdo cultural), privilegiado no fomento ao
desenvolvimento do potencial critico, questionador nos alunos, bem como
a superagdo das discriminagdes e desigualdades sociais. Baniwa também
nos lembra que,

O problema da escola indigena intercultural é quando ela é
idealizada numa perspectiva de missdo idealista e salvacionista,
ignorando a enorme diversidade de autonomias e alteridades
dos sujeitos individuais e coletivos envolvidos e das complexas e
profundas tensdes e conflitos sociais, econdmicos, politicos, raciais e
epistemoldgicos que existem e operam ao seu redor e que exercem
pressdes diretas sobre sua funcionalidade politicopedagdgica sobre
as quais possui pouco ou nenhuma governabilidade (2017, p. 14).

O Baniwa reforga assim, que a proposta de construgdo de uma
escola indigena intercultural tem contribuido a superagdo do modelo de
escolas tradicionais para indios, cuja visdo é totalmente colonial, negadora
de culturas, saberes e linguas indigenas, transformando-as em “escolas com
forte protagonismo indigena e com curriculos menos eurocéntricos” (p.
14). Nesta escola indigena intercultural devem ser valorizadas as praticas
relacionadas a cultura do didlogo, da complementariedade e da dialética
intercultural, que possibilitem que a escola indigena tenha condigGes
de interagir num contexto de distintas culturas, saberes e cosmovisGes
presentes, sem no entanto, sofrer a “arrogancia vertical e hegemonica da
ciéncia ocidental colonizadora”. Baniwa explica que ha todo um esforgo na
construcdo desta escola indigena intercultural uma vez que,

ainda precisamos caminhar muito para chegarmos a ter escolas
indigenas verdadeiramente indigenas. Para que as escolas
indigenas sejam interculturais da perspectiva indigena, primeiro
ela precisa ser indigena de direito e de fato. Ela ainda ndo é. Uma
vez verdadeiramente indigena, entdo a escola indigena podera
comegar a transformar essa escola em escola indigena intercultural
em seus termos, segundo suas proprias referéncias pedagodgicas,
cosmoldgicas, ontoldgicas e epistemoldgicas (2017, p. 14).

Ao afirmar que “a escola diferenciada deve produzir a
interculturalidade e o didlogo entre as culturas” (2008, p. 177), o professor
Kaingang Bruno Ferreira enfatiza a necessidade da escola indigena
primeiramente assegurar suas especificidades em comparagdo as demais
escolas do sistema de ensino, para somente entdo se colocar a disposicdo
de um dialogo intercultural.
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Pensar a escola enquanto espago cultural de encontro entre
os diferentes, no qual seja possivel estabelecer o didlogo intercultural,
pressupGe que na reflexdo entre escola e diversidade cultural se faz
necessario “reconhecer as diferengas, respeita-las, aceita-las e coloca-las na
pauta das nossas reivindicagdes, no cerne do processo educativo”, segundo
a professora Nilma Lino Gomes (2003, p. 73), que também assegura que este
reconhecimento ndo é facil nem romantico, pois nem sempre o diferente
nos encanta, ao contrario, muitas vezes nos assusta, desafia, nos faz olhar
nossa propria histéria, rever nossas agdes, opc¢des politicas e individuais,
nossos valores. Neste sentido, Gomes argumenta que

A reflexdo sobre educagdo e diversidade cultural ndo diz respeito
apenas ao reconhecimento do outro como diferente. Significa
pensar a relagdo entre o eu e o outro. A escola é um dos espagos
socioculturais em que as diferentes presengas se encontram. Mas
sera que estas diferengas tem sido respeitadas? Sera que a garantia
da educacdo escolar como um direito social possibilita a inclusdo de
todo tipo de diferenga dentro deste espago? (2003, p. 69).

O didlogo intercultural tendo como referéncia a escola, enquanto
espac¢o sociocultural de encontro entre os diferentes, nos coloca diante
de impasses e desafios, os quais necessitam ser pensados para além do
prisma tedrico ou legal mas, especialmente, em relagdo as formas como
vem sendo efetivado no cotidiano escolar, evidenciando caminhos que tem
sido trilhados em sua diregdo, pensando nestes dialogos e encontros entre
“eu” e 0 “outro”, entre pessoas de diferentes culturas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Todo este caminho trilhado nos mostra que a educagao intercultural
naodeveserapenaspensadaenquantocompromissodasminoriasétnicas no
pais, relega as populagdes indigenas e suas respectivas escolas que assumem
(sozinhas) a responsabilidade de se abrirem ao didlogo intercultural, ou
seja, a cultura do outro e suas diferencas culturais. Esta postura reforcaria a
politica colonialista de imposi¢do da cultura eurocéntrica, contra a qual ha
séculos nds povos origindrios vimos resistindo mas, devendo constituir-se
um comprometimento da sociedade brasileira. O didlogo intercultural deve
ser um compromisso de todos e ndo exclusividade dos povos indigenas.

No Brasil espaco de interagdes e dialogo intercultural tem sido mais

evidenciado no atual contexto de implementacdo da Lei 11.645/2008, que
estabelece a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura indigena, em
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estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, no pais, como também pela Lei 12.711/2012, conhecida como Lei
de Cotas, que estabelece que 50% das vagas nas universidades federais e
institutos federais de educagdo sejam reservadas a alunos que estudaram
somente em escolas publicas, no intuito de contribuir a democratiza¢do do
acesso ao ensino superior e a redu¢do da desigualdade social no pais.

A Lei de Cotas representa significativo avanco do Estado em relagdo
ao acesso de estudantes indigenas ao ensino publico superior ao assegurar
tratamento diferenciado na relagdo entre povos indigenas e universidades
publicas brasileiras. No contexto de oferta da educagdo escolar indigena,
0 ensino superior se mantinha totalmente negligenciado pelo Estado
brasileiro, fazendo com que estudantes indigenas dependessem
exclusivamente de agGes afirmativas que possibilitassem seu ingresso ao
nivel superior.

Recentemente concluido o doutorado em educagao pela UFRGS,
o professor Bruno Ferreira (Ferreira, 2019, p. 17), reforca que “a
universidade é desafiadora para nds indigenas, constituindo um espaco
ainda desconhecido, distante das nossas realidades, mas que tem suas
importancias, inclusive de servir como instrumento fortalecedor das nossas

lutas”.

E ao concluirmos a presente reflexdo em torno da educagdo
intercultural no contexto da educagdo escolar indigena é possivel afirmar
que, embora desafios venham permeando seus desdobramentos, iniciativas
tem despontado especialmente atreladas a experiéncias e narrativas de
professores indigenas em suas comunidades, ao demonstrar possibilidades
de uma educacdo intercultural na escola indigena, envolvendo esportes,
educacdo fisica, jogos/brincadeiras, etnomatematicas, praticas corporais e
saude, dangas, cantos, entre outras iniciativas.

Cabe, noentanto, afirmar que hd umalongatrajetdriaaser percorrida
até que a maioria dos nossos povos de fato venham a se apropriar da
escola indigena (considerando as diversas realidades de implementacdo da
educacgdo escolar indigena no Brasil e, em especial os impasses/retrocessos
impostos nestes periodo pandemia pela Covid 19) , a fim de descoloniza-
la, ressignificando-a de acordo com os respectivos valores, cosmovisdes
e projetos de vida comunitdrios, para que possamos usufruir de uma
educacdo escolar indigena efetivamente especifica, diferenciada, bilingue
e intercultural.
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