sistema educativo en el que prevalecen este
tipo de practicas pedagdgicas.

Una forma fatalista de abordar este dilema
educativo es insistir en la creencia de que los
individuos que poseen la capacidad de con-
ceptualizar sus ideas arquitecténicas cuen-
tan con una estructura mental innata que
les permite transformar los valores inespa-
ciales® provenientes de la construccién del
concepto, en atributos espaciales que adquie-
ren una situacién corpdrea, sin que en este
proceso influya el ambiente de estudio en el
que se desenvuelven. Desde esta postura se
puede caer en la suposicién de que la forma-
cidén de estas estructuras mentales dependera
directamente del talento y capacidad de las
personas para formar de manera autopoiéti-
ca®® sus propias capacidades procedimenta-
les, sin que por ello deba mediar la catedra
de disefio. Sin embargo, la psicologia que
estudia el proceso creativo ofrece una pers-
pectiva diametralmente opuesta, al conside-
rar que los entornos en los que se estudia, es
decir los paisajes académicos modelados por
las distintas organizaciones pedagdgicas, son
determinantes para activar y desarrollar la
capacidad inherente de todas las personas de
crear. Por ende, la capacidad de conceptuali-
zar constituye una forma de pensar que pue-
de ser ensefada, y que por tanto requiere de
un esfuerzo colaborativo entre el estudiante
y el docente. Pensar que no, es un grave error
inducido por una sobrevaloracién del mo-
mento aja o serendipia que forma solamen-
te una pequena porcién de la amplia estela
del proceso creativo. La ideacién de nuevas
y mejores formas de abordar el concepto,
que superen su uso como mero generador de
formas para asignarle un rol como elemento
integrador de los distintos hemisferios crea-
tivos, ofrece a los docentes la oportunidad de
revisar las estructuras didacticas existentes
con el fin de buscar alternativas mds adecua-

22 El'término "inespacial” hace referencia a lo incorpo-
reo, a aquello que no ocupa lugar en el espacio.

23 Eltérmino autopoiesis es un neologismo propuesto
por los bidlogos chilenos Humberto Maturana y Francis-
co Varela, que expresa la capacidad de un sistema para
reproducirse y mantenerse por si mismo.

Entre espejos y espejismos: La (f)utilidad del concepto en el paisaje académico
del Taller de Arquitectura
Gonzalo Chong Pascual

das que humanicen el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la arquitectura. Ademas, su
posicionamiento como instrumento de meta-
cognicioén en el aula puede ayudar a ecuali-
zar la situacidén actual del paisaje académico,
el cual naturaliza y jerarquiza las diferencias
entre los estudiantes, en lugar de reafirmar
la naturaleza singular de cada individuo, que
busca en la universidad una institucién cuyo
fin no constituya ser solo el espejo degradado
del mundo laboral con el cual coopera:

Si fuera todavia aceptable considerar la edu-
cacién como un sistema, este sistema en el
pasado se diseil6 bajo el paradigma del con-
trol social, y con la visién de conservar las
estructuras sociales vigentes. La finalidad
se ha cumplido, pero a un precio muy alto,
el empobrecimiento cultural y cientifico-
técnico de la sociedad como conjunto, que
desemboca en una crisis de toda la sociedad.

(Flérez, 1997, p. XI)

Un ejemplo palpable de una definicién clara
del rol de la academia se encuentra descrito
en el Reglamento de Organizacién y Funcio-
nes de la Universidad Ricardo Palma, el cual
establece como finalidad “difundir la cultu-
ra universal con sentido critico y creativo;
desarrollar investigaciones bdsicas y aplica-
das en humanidades, ciencias y tecnologia;
fomentar la creacion intelectual y artistica;
formar integralmente humanistas, cientifi-
cos y profesionales de alta calidad académi-
ca” (Universidad Ricardo Palma, 2016, p. 3).
Si los talleres de arquitectura son elementos
en sinergia con las instituciones que los al-
bergan y no solo pequeilios organismos que
gravitan dentro de ecosistemas académicos
mas grandes, funciones tales como las de
difusién, investigacién y formacién huma-
nista; deberian de superponerse a la fijaciéon
dogmatica por el producto o a la persistencia
cultural de un esquema pedagdgico darwi-
nista. Por tanto, cuando la premisa del taller
cambie de “producir cosas creativas” a “for-
mar personas creativas” entonces el enfoque
pedagégico pivotara para potenciar las ha-
bilidades cognitivas inherentes a todas las
personas, sin hacer distingo a partir de un
supuesto coeficiente de talento.
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